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;*'ENSEIGNEMENT DU FRAN^AIS EN REPUBLIQUE FEDERALE 
P* ALLEiMAGNE " 

L'expos^ sulvant se dlvlse en ^eiix grandes parties, od 
seront traites successivement : 

1. Le cadre institutionnel de 1 'enseignement du fran-- 
9als en R^publlgue F^derale d'Allemagne; 

2. Les buts et les m^thodes de cat enselgnement • La 
deuxldme partle de 1* expose essalera aussl de d^gager 
les options p^agmatlgues qui ont d6terinln6, ou qui de- 
terminant 1 'enselgnaxnent du fran<;als en Allemagna. 

1. Le cadre Ins.tltutlonnal de I'enselgnemant du fran^als 
en Allemagne 

1.1 La desbrlptfon, de la situation actuelle de I'en- 
selgnament du fr annals en Allemagne doit par tir de C[uel-^ 
queis temfLrgues sut les origines de cette situation. Car 
le pass^ continue Ji marquer le present t 

1.2 La 19^e si^qle commence en Allemagne par les 
guarres napolfeoniennes et par un^certain reveil du natio- 

^n^alisme allemand. Sous l*influance de ca .nationalisma, 
mais aussi ^ la suite de la pens^e p^dagogique du classi- 
cisme et du romantisme allemands, le rdle des langues vi- 
vantes est restfe- asse^ rfeduit dans 1 'enseignement secon- 
dalre allemand pendant le slScle dernier^ Dans la mesure 



o\i I'^cble sfelectionnait une ^lite Sociale/ le barrage ; 
essentiel etait constitu^, comme dians de nombreux autres 
pays, par les la^Ues anciennes. LeS consequences de 
cette situation som: tou jours sensibies : le prestige de 
I'enseignement du latin est, aujourd'hui Qncore, plus 
grand en Allemagne que, par exemple, en F.rance, et le 
module de I'enseignement des langues anciennes exerce 
tou jours une certaine influence, sur I'enseignement des 
langues vivantes, n^tamment danis les classes terminales 
des lycees. / 

1.3 Ce qui vie.nt d'etre dit -n'empeche pas qu'il y ait 
eu, pendant tout le 19^e sl^cle, un certain enseigne- 
ment des langues vivantes dans les fecoles secondaires* 
allemandes. Parmi les langues enseign&es, le francais a 
occupfe de loin la premiere place, Ce n'est que vers 16 
fin du 19dme si^cle que I'enseignement de I'anglais 
s'est repandu peu i. peu. L' enseigniament des autres 
grandes langues europfeennes, comme pa3> exemple celui de 
I'espagnol, de I'italien oy du russe, n'a occupfe qu'une 
place marginale, et de ce point de vue les choses n'ont 
gu^re change, sauf evidemment en Allemagne de I'Est, oii 
1' ensemble des el^ves apprend le russe comme. premiere 
langue etrang^re. Pendcint le premier tiers du 264me 
si^cle, 1^ part dfe I'anglais n'a cess& d'augmenter dans 
I'enseignement secondaire allemand, mais ce n'est que 
sous Hitler, en 1937, que I'enseignement du francais 
cqmme premiere langue ^trang^re a ^tfe pratiquement inter- 
dit et abandonnl. 

1.4 Aprds la deuxi&ie guerre mondiale, dans les zones 
occidentale^ de 1' Allemagne, c.-i-d. sur le territoire 
actuel deVLa Rfepublique F^d^rale, cette situation a et^ 

A ■ • , ■ : > 
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m^intenue dans les regions occupies par . les Am^ricains 
et les :^ritanniques ,tandis .que dans la zone d' occupation 
.fran9aise, on a rfeintroduit I'^tude du fran^ais comme 

- premiere langue etrang^re, jusqu'^ ce qu'en 1955 ("Dtls- 
seldorfer Abkommen") et en 1964 ' ("Hamburger Abkbnunen") 
des accords entre les provinces de la Rfepublique Ffedfe- 
rale aient une fin 4 ce particularisme. Apr^s 1964, 
seule la province de la Sarre continuait i enseigher le 
fran^ais ccmme premiere langue fetrang^re. En 1971, I'ac- 

^ cord de 1964 a etfe modifife, entre autres chose s d la 

• suite d'une s^rie d ' interveAtions de 1 'Association des 
Professeurs de Frangais en Rfepublique Ffedferale d'Alle- 
raagne ("Vereinigung der FranzOsischlehrer" ) .Depuis cette. 
modification, il est de nouveau legalement possible d'en- 
seigner. le fran<?ais comme premiere l^nguo^-^etrang^re dans 
toute la Rfepublique Ffedferale, mais les differences sont 
sensibles d'une province i. 1' autre'. Dans la Sarre, I'en- 
seignement . de 1 ' cuiglais comme premi^j^e langue fetjrang^re 
continue 5 ^tre assez fare. Dana les autres provinces 
frontalieres,on trouve en gfen^ral dans un lycee sur ^inq 
environ, H c6te plusieurs classes d' anglais premiere 
langue etrang^re, au moins une classe de frang:ais pre- 
miere langue etrang^re. . Par contre, en ALlemagne du Nord 

. et en Bavi^re, le fran^ais' njest enseign^ 'comme premiere 
langue etrang^re que. dans que Ique^ lycfees isolfes. 

I • 

• ■ 

1.5.1 On doit se garder cependant de juger du r6l^ joufe 
par lie tran^ais dans 1 'enseignement secondaire allemand 
uniquement ii paftir de son ch.oix comme premiere langue 
^trang^re. Actuellement , i. 1 'exception des rares fel^Ves 
qui apprennent encore' le grec ancien,* pratiquement tous 
les lyceens - c.-5-d. ^ peu pr^s 25 5 30 % d'une classe 
d'Sge - apprennent obligatoirement le fran^ais. Dans les 
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lycfees -(GYmnasien) scientif iques et £«chnigues., le ftan- 
<?ais est en gfen^ral 'la deuxi^e et 4erni^j:e langue etran^ 
gere q^ligatoire, dqnt 1 • fetude comirtence " aveo la septi^e 
annfee de la scolaritfe des 4l^ves, en g^nSral d.^l'Sge d6 
13 ans. Dans ce qu'on pburrait appeler 1^ lycees "mo- 
dernes" , le fran^ais peut ^tre enseigne egalementj. comme 
deuxi^e langue etrangdre, mais 11 est" Sans doute plu^ 
souvent enseigne comine tfoisidme l«ingue etrangiire-,, apres. 
!• anglais et le latin. Dans ce pas, 1 ' enseigneme'jiit. dvi 
francais commence la 9dme annle de la scolatit^ des 
6ldves. Jusqu'i une rfeforme r%oente de 1^ enseignement 
des classes terminales des lycees., '1 'enseignement du 
francais continuait pour ^ peu pres 60 % dfes el^ves jUs- 
qu'au baccalaureat , qui a gfen^ralement .lieu en Ri&pu-' 
blique Ffe.derale d'Allemagne apr^s la l3^e ann^e de la 
scolaclt^. Depuis la rfeforme, presgue aucune mati^re sco- 
laire n'est plus i. proprement parler obligatoire .pendant 
les anfiees qui , precedent le baccalaurfeat". En plus, les 
Aleves choisissent eux-mgmes les quatr^e raati^res dans 
lesquelles ils veulent ^tre examines- au baccalaur^at . On 
peut ainsi eviter de passer un examen de francais comme 
on peut eviter de passfer un examen de mathematique§ ou 
un' examen d ' allemand langue maternelle. Pour I'ensejigne- 
m%nt et pour la connaissance du francais. en Rfepublique 
F^erale d'Alleir^figne^ la r^f orme constitue une sorte de 
toiirnant historique. Jusqu'4 la r^forme, on pouvait pen7 
ser que -la grande majority des bacheliers allemahds 
^tait en meSure de s'exprimer, plus ou moins bien, en 
francais. Cela n'est sans doute plus le cas, maintenant', 

. . . . / 

que pour un bachelier sur cinq. 

' ■ .. • 

1.5.2 Par ailleurs, il semble que 1 ' ehse'ignement du 
frah^ais, qu'il soit deuxi^e ou troisi&ne langue etran- 



g^re, aiaoutisse i des r^sultats d peu pr^s idehtiques, 
notaimmeht si, comirie c'est le cas en Bavidre, l^ehseigne^ 
me.nt de la troisi^e langue dispose- de trois annfees ^ 
raisoh de cinq lemons hebdomadaires (la le(?on i 45 mi- 
nutes). L'enseignement du fran^ais troisi&ae langu^ " 
6trangdre s'adresse n^cessairement i. des el^ves qui ap- 
prenhent dfej^ depuis 4 ans 1' anglais et depuis 2 ans le 
latin, ou depuis. 4 ans le latin et d^epjii^ 2 ans IVan- ' 
glais, et qui .oiit en moyenne 15 ans quand ils commencent 
I'fetude du fran^ais. L'enseignement du fran(?ais deuxi^e 
langue etrang^re dispose de deux ans de plus, .'mais de 
raoins de lemons hebdomadaires par annfee scolaire. 

.1.6 Dans l'enseignement secondaire court (Realschulen) , , 
qui touche i. peu pr^s aut2int d'fel^ves d'une classe d'Sge 
que les lyc&es , , le f ran^ais est la plupaxt du temps une 
mati^re facultative, i p6t6 de l'enseignement obligatoire 
de 1' anglais. Le fran^ais est en gfenferal choisi par les 
6l^ves,de plus en plus noihbreux,qui veulent ensuite con- 
tinuer dans ^l'enseignement secondaire long, qui leur per- 
raet d'acc^er i. l'enseignement super ieur,et oti I'appren- 
tissage d^une deuxi^e langue 6trang4re est obligatoire. 
La planif ication didactique de l'enseignement dv fran- 
9ais dans les Realschulen ne se distingue d'ailleurs 
qu'assez peu de celle de l'enseignement du fran9ais dans 
les lyc&es.- Les^l^ves qui ne suivent ni l'enseignement 
des Gymnasien, ni l'enseignement des Realschulen, ap- 
prennent, i. quelques exceptions pr^s, dans les Haupt- 
schulen, I'anglai^ il partiride la fcinqui&ne annfee Se. 
leur scolaritfe, c.-^-d. i. peu pr^s i. partir de I'fige de 
10 ans. L'enseignement obligatoire de 1' anglais pour ces 
^Idves dure au moins 2 ans.- En Rfepub^ique Ffed^rale ,d'Al- 
lemagne, les lahgues etrang^res ne sont pratiquement pas 



utilisfees comme langue de 1 ' enseigiliement d'une autre ma- 
ti&re. L'fenseignement d'une langu<i ^trang^re "par iininer- 
sion'\ tel qu'il existe dans de ncanbreuses fecoles cana- 
diennes, ^st presque inc.oncevable pour la inajoritfe des 
professeur's de langues vivantes en lAllemagne. 



2. Les buts et les mfeihodes de I'enseignement du fran- 
<?ais ea AllemAgne 

2,1 ia conception des buts et des mfethodes de I'en- 
seignement du fran<?ais en R%publique F^dferale_ d'Alle- 
magne a considferableinent changfe i)endant les quin^ derr- 
nieres annfees. Ce changement concerne surtout I'fetude 
de la langue Strang ^re « pendant les premieres annfees de 
son enseignement. II est moins sensible daniS la phase 
.de I'enseignement qui suit cette premiere'*' pferiode. Les 
classes terminales des lycfees se situent toujdurs ,dana 
une perspective humaniste. Elles continuent ^ p.our- 
suivre, ponscigmraent ou inconsciemment , d^s buts que le 
I9eme si^cle avait assignfes 4l-l'fetude . des- langues an- 
ciennes. Teindis que 1'' enseignement' des langues vivantes 
• aux d^butanl^s nJfci plus gu^re la pretention de soumettre.^ 
■;les fel^ves et la gymnastique intellectuelle caracteri- 
stique de I'enseignement du latin, les classes termi- 
nales restent, comme du temps ovl prfedominaieat les 
langues ancifennes, au service d'une certaine .idee de la 
culture. On ne p\5ut certes pas obtenir la moyenne en 
fran^ais daas les classes terminales sans faire preuve 
d'une certain<e connaissanpe de la langue 6trang^re, mais 
une fois que ce seuil est atteinf , le cbntenu du travail 
de I'fel^ve campt;e au moins autant que son expression en 
langue fetrangdre. Aucun professeur de fran9ais pr^parant 
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ses el4ve% au baccalaurfeat ne^^se contente de I'ens^igne"- 
ment de la langue fetrang^re ^ propremeat parler, ^our 
utiliser une formule un pen emphatique, on- pourrait dire 
que tou§^es professeurs cherchent, en quelque sorts," 
ausrsi i. armer leurs fel^vea " pour la vie 'en les dpnfron- 
.tant i certaines oeuvred litt^raires, et de plus en plus 
aussi en lea sensibilisant i. certaines evolutions du 
monde moderne, qui peuvent gtre per<;ues dans la civili- 
sation f rangaise contemporaine. Contrairement cl ce qui 
6tait en usage auparavant, depuis une quinzaine d'ann^es, 
des'vsujets de ce genre sont trait^s dans 1 ' enseignement 
du fran^ais en Allemagne, m&ne s'il ne s'agit pas de 
faits specif iquement fran(?ais et si des tendances ana- 
logues se constatent dans la civilisation allemande con- 
temporaine. ^ 

2.2 La nouvelie conception de 1 ' apprentjU^tee de la- 

langue'etr anger e pendant les pr^ni^res ann^l^de son en- 
seignement est due i. 1 'action cpnjointe (^'nouveaux ma- 
nuels et de nouveaux programmes d' enseignement. Jusque 
vers 1965-1970, la th^orie de 1 ' enseignement des langues 
vivantes en Allemagne se reclamait avant tout d'un mouve- 
ment de 'reforms phonetique, ddnt le manifesto a et6 
publie en 1882 par le phon^ticien Wilhelm Victor {Der 
Spraahunterriaht muQ umke^hren) . Comme i. la m&ne epoqufe 
Paul Passy en France^ Vife'tor fondait 1 ' autonomie didac- 
tique de 1 ' enseignement des langues vivantes par rappo;rt 
i. 1 'enseignement des langues anciennes, sur le fait qufe 
1 'enseignement d'une langue vivante comporte n^cessaire-^ • 
ment un entralnement ^ sa prononci^tiori spfecifique. Pour 
.rendre cet entralnement efficace, on exigeait que la 
langue etrang^re devienne la principals langue de I'en- 
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seignement pendant les cours de fr annals ' ou d* anglais, 
ce que I'on appelalt i. I' fepoque la "m6thC>de directe" , En 
Allemagne, cette mfethode directe fait partie des traits 
caract&ristiques de 1 ' enseignement tradjLtionnel. Bien 
que le mouv^ent de rMc^rme inaugur^ par le manlfe^te de 
Victor se soit aussi Inspire de 1 ' apprentissage plus; ou 
moins incQnsclent de la langueniaternelle,l' enseignement 
syst^atique de la grammaire n'a jamais vraiment cesse, 
dans - 1 ' enseignement des langues yivantes en Alldmagne. 
*Les exercices struci;^^|^ux ont etfe courants bien long- 
temps avant le structuralisme linguistique. Pour presen- 
ter la grammaire,. on utillsait cependant de plus en plus 
des textes qui pouvaient int^resser les eldves et qui 
permettaient de ce fait de les faire parler. En gfen^ral, 
seul le choix de ces 'textes d^cidait de la sfelection du 
vocabulaire ii e°nseigner .. Malgrfe leS' prigines phonetiques 
de la conception traditionneUe de 1' enseignement des 
langues vivahtes en Allemagne, les r^sultats de 1' en- 
seignement de la prononciation sent d'ailleurs restfes 

plutQt ftiodestes, avant. 1 'utilisation systfematique du 

(I 

magnetophone dans I'fes classes. Ce qui restait du mouve- 
ment de r^forme aprds quelques dScennies, c'fetait sur- 
tout que les profeeseurs avaient pris conscience de 1' im- 
portance des activit^s orales dans 1 ' enseignement d 'une 
langue vivante, ce qui ne les empSchait pas cependant** de 
noter 4es, eldves princigalement 'sur les rfesiiltats des 
interrogations et d4s compositions ecrites, Ccmme dans 
1 'enseignement de toutes les autres matidres, il fallait 
que les notes dOnn^es aux ei^ves reposent sur des docu- 
ments Merits incontestables . 

■ ■■' ■ ■ ' 

2.3.1 La sittxation qui vient d'Stre d^crite n'a fonda- 
mentalement chalngiiS, pour L' enseignement du franQais en 



Allemagne, qii'avec la par\i^:8h du manual Salut A. Ce ma- 
nxx^l, pubJJrfe~poTIir'ta^r emigre fois en 1968, se caractfe- 
rise par les trois-faits sulvants : 

' ♦ " * V 

1. Les textes destines ii presenter la larigue Stranger e 
spnt choisis de fa^on d pouvoir Stre, en quelque • sorte, 
r^utllls^s par les %ldves dans l6urs contacts avec des 
francophones. Dans 1b cadre de I'apprentissage syst&na-. 
tique de la grammaire- du f ran^ais , les fel^ves appr^nnent 
aussi ce que I'on dit dams un bureau de tabac, une 6pice- 
rie ou un cafe ftan<?ais. Avec Salut A,' 1 • enseignement 
scolaire du franyais en#Alleinagne utilisait pour la pre^ 
mi^re fois dans unfe large mesure un manuel qui incorpo- 
rait les ^l^ents iconstituants d'un guide de conversa- 
tion dans une presentation syst&natique "de la iangue 
6trangdre. 

.2. Le vocabulaire et la grammaire sont strictement limi- 
tes. En pr^ncipe, seules les donn^es du. Fran^ais Fonda-' 
mental du premier degr^ sont enseign^es. 
3. Un des deux principaux auteurs du manuel Salut A 
peut Stfe consider^ comme francophone/ ce qui garantit 
1 'authenticity de la Iangue enseignfee, et surtout I'au- 
thent^icitfe de la Iangue orale. En fait, I'extr^e majo- 
rity des 30 lemons du memuel ne se ccxnpose que de dia- 
logues, c.-^-d. de textes oraux. 

2.3.2 Beaucoup de gens l*ont oublie entire temps ^ mais A 
I'^poque^ en 1968^ la parution du manuel Salut A a fetfe 
ress^ntle comme une sorte de r&volutlonV Les manuels 
parifs depuis s'en sont tbus plus ou moins inspires ^ tout 
en cherchant d ^viter les dfefauts qu'on y trouve aussi. 
Les m'anuels plus r^cents, dont certains sont I'oeuvre 
des auteurs mSmes de Salut A, off rent plus Ad'exercices 
communicatif s; lis utilisent des elements visuels'pour 
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fatre parler les hl^ves; ils 'cherchent i. dfepasser le 
cadre rtgide dii .Fran<?ais Pondamental; ils s'efforcent de 
mieux' assurer la rfepfetition des contenus d' enseighement 
que les fel^ves ont dC assimiler antferieurementr et sur- 
tbut^ . ils proposent des solutions plus astucieuses pour 
la progression grammatical e. Mais pratiquement , toys les 
mariuels continuent sur la lancfee de Satut A, pour ce qui 
est des trpisprincipaux points mentionnSs ci-dessus. 

2.4 L'orJ-entation de I'enseignemfent du.fran<?ais inau- 
gur% par le manuel Satut A correspond assez largement 
aux-idfees qui dominent actuellement dans 1 'Elaboration 
des programmes . ministferiels ~ (LehrplSne, Richtlinien) 
pour I'enseignement du fran^ais en Allemange. Ces pro- 
grammes sont asse'i majfqufes par - le vfait que les ins,titu- 
tions d • ensgignement supferieur et de\recherche en Rfepu- 
blique F^dferale ne se senteat qu'exceptionnellement con- 
cernfees par 1 'Etude scientifique de I'enseignement sco- 
laird du fran(?ais. Les ministdres provinciaux de I'fedu- 
cation dEl^guent en gEnEral leur compEtence dans ce do- 

maine ii des commissions d-e prbfesseurs, dent la qualifi- 

■ ■■ - ♦ 

cation essentielle est constiVuEe par ieur experience de 
I'enseignement. Sauf pour le niveau du baccalaurEat, il 
n'y a gu^re de concertation entre les diffErentes pro- 
^%^nces dans 1 ' Elaboration des programmes, scolaires. 

2.5.1 La seule institution qui Elabore des programmes 
. de. £ran<?ais valables sur tout le territoire de la REpu- 
blique FEderale, et mEme dans certains, pays limitrophes, 
est le centre de documentation et de recherches des unl- 
versitEs populaireis en REpublique FEdErale' ("PMdagpgi- 
sche Arbeit sste lie des deutschen Volkshochschulverban- 
des") .• J»our les universitEs populaires, qui enseignent 
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les matlSres les plus varices dans toutes les locallt&s 
de queique importance, 1' existence de prc^rammes rela- 
tivement pr&cis est une n^cesslt^ Impi^rieuse, car elles 
ne disposent pas d'un corps enseignemt hpmogdne, et 
leurs cours a'adressent d un public assez mSlg. Aucun 
dipl6me n'est exigfe des personnes qui s'inscrivent dans 
les universitfes populair^s. On y trOuve des feldves des 
classes terminales des lyc^es qui chercheht i. approfon- 
dir 1' enselgnement scolaire, des parents d'^lSves qui 
voudraient pouvoir mieux aider leurs enfants, mais aussi 
des personnes qui viennent pour des raisons profession- 
nelles, ou pour preparer un voyage touristique dans un 
pays francophone, 

2.5.2 Conme les conditions fenum^rfees i. 1' instant pour- 
raient favor iser un certain laxisme dans les etudes, la' 
confederation des universit&s populaires allemandes orga- 
nise tous les ans des examens standardises > qui garan- 
tissent la valeur des certificats dfelivrfes, Les pro- 
grammes qui ont et% elabor^s il cette fin seront rapide- 
ment pr^sent^s par la suite, Etant donn^ leur validity 
sur- 1 'ensemble du territoire de la Rfepublique J^dferale, 
leur importance dfepa^se^ largement le cadre des univer- 

' sites' populaires , lis sont un facteur important sur le 
marche du manuel de fran(;ais en Allemagne et ref latent 
assez bien les questions que I'on/se pose en ce moment 
dans la programmation des cours scolaires de fran<;ais en 
Allemagne, • 

2.5.3 Les prc^^rammes de fran^ais des universitfes popu- 
laires sont tout d'abord caractferis%s oar une grande. li- 
berty mfethodolbgique, lis ne pr^cisent\ que les buts et 
les contenus de 1 ' enselgnement , Le choix des m^thodes 
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est lalss^ aux professeurs, mkis les buts de I'enseigne- 
ment et les manuels dlsponlbles coiidltlonnent ^vldemment . 
dans une large mesure les mlthodes pouvant Stre utlll- 
s^es«r Une deuxldme caract^rlstlque des progranunes de 
fran<?ais des universit§s popiilaires est la reduction 
fenergique des contenus de I'enseignement, au-delil de ce 
qui a *eth rfealisfe dans 1 ' Elaboration de Salut A, La graiti- 
maire et le vocabulaire du iFran9ais Fondamential du pre- 
mier diegrfe bnt eth revus et prfecises en fonction des be~ ♦ 
soins d 'un^^Allemand ad-ulte apprenant le fran^ais. . En 
principe, seules les fautes par rfi^ort i. cet invent&ire 
linguistique sont sanctionn^es ^ I'examen qui termine 
les cours de fran^ais. En plus, I'inventaire lingui- 
stique a ete complfetE (1) .par un catalogue exhaustif 
des Intentions communlcatlves devant Stre maltrls^es en 
langue etrangSre (on enseigne coitiinent s'excuserj, comment 
remercler, comment demahder un service, comlnent prendre 
parti, comment exprlmer unfe siipposltlon, etc.), et (2) 
par un catalogue exhaustif des sujets que X*on dolt pou- 
voir tralter en langue etrangdre (on dolt par exemple 
p6uvolr parler de son logement, des transports en commun, 
des repas habituels, etc.)* Les intentions communicatives 
et les sujets mentionnfes A 1' instant ne sont cependant 
envisages que par rapport i. certains rdles communicatifs 
et par rapport i. certains types de "textes". On enseigne, 
pcir exemple, comment s'exprimer en tant que client dans 
un magasin, mais on n'exige pas la mattrise du rSle de 
vendeur. Pour ce ^ui est-des "textes", dans les limites 
de I'inventaire linguistique, des intentions communica- 
tives et des sujets envisages > I'enseignement est censE 
assurer la compr^Kension de pratiquement tous les textes 
oraux ou Merits. Par centre, sUr le plan de la produc- 
tion fecrite, . on ne vise en principe que la capacity de 

■ ■ ■ i ■ ■ , ■ 
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r^iger des lettres personnelles ou . "semi- forme lies". 
I^es, programitjes ne s'expriment que de fa<?on sommaire sur 
/la capacity de production orale. 

? ■ ■■■ - 

2.6.1 La limitation etia precision des buts de I'en- 

Seignement dans les jSrogrammes actuels pour 1 ' enseigne- 
ment dii fran<?ais en Allemagne cpnstituent un progr^s cer- 
tain. On a renoncfe d juste titre i. la conception d'une 
connaissance globale de la langue* etrangdre, qui corire- 
spondrai^ a la dfecouyerte intuitive de "I'esprit" de 
cette langue, ou qui rfesulterait du fait qu'ori a appris 
- une f ois pour toutes - a "penser" dans la langue 
fetrangdre. %' 

2.6.2 L' explicitation des options pragmatiques v.is^es 
par un cours de langue etrangdre comporte cependant . aus- 
si certains risques, et cela m^e si I'on he tient pas 
compte du fait que les besoins larigagiers envisages par 
les programmes n'ont fete identifies" jusqu'^ present que 
de fa<;on asi^ez subjective. -Personne ne conteste qu'il 
faille preparer les fel^ves ^ certaines situations de la 
vie quotidienne du peuple etranger, mais 1 ' enSeignement 
du frangais dans les universitfes populaiyes * et les 
fecoles secondaires allemandes ne saurait avo^r pour ob- 
jectif principal de faire apprendre aux. fel^ves comment 
se comporter en tant que touristes en France, Get en- 
seignement doit preparer aussi la possibility d'un dia- 
logue veritable, dont le d§r6ulement est necessairement 
imprevisible. On peut craindre que les el^ves les mieux 
prepares i- "fonctionner" dans certaines situations coip- 
municatives , soient en m&ie temps les moins bien prfepa- 
rfes a s'af firmer dans d'autres Situations, d'autant plus 
que I'enseignement de 1 'usage, authentique de la ^angue 
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fetrang^fe, prfeconis^ p^r tant de prpgrammes , est s6uvent 
contraire au principe selon lequel I'^nseignement doit 
permettre la realisation d'un maxlmuin d'intentions com- 
municatives A i'aide d'un minimum de moyens lingui- 
stlques. La majority des auteurs des manuals de fran^ais 
utilis&s en Allemagne n'a pas encote clairement reconnu 
la nfecessit^ de delimiter d'urie fa(?on rel^tivemejit auto- 
nome la "langue cible" de 1 'e'nseignement d'une langue 
etrangdre par rapport aux usages multiples de cette 
lartgue comme langue mater ne lie. Recherchant avant tout 
1 ' authenticity des "actes de parole" enseignfes, on a en 
ce^moment tendance il^nfegliger la description rigoureuse 
des donn^es linguistiques qui mferitent le plus d'Stre 
apprises,' C'est sans doute ce fait qui, ac^ellement, 
aprSs les progr^s des, quinze derni^res ann^es, gine le 
-plus I'ehseignement du fran<?ais en Allemagne. 



Texte revu d'une conference faite A Quebec A 1' Univer- 
sity Laval le 16 octobre 1982 dans le cadre du Troisidme 
Colloque duGREDIL (6roupe de Recherches en Didactique 
des Lcingues) . • 

Pendant 1' atelier qui a suivi sa conference i le Profes- 
seur Abel a mentionnfe - notaroment les quatre donn^es sui- 
vantes : 

1. En principe, en R^publique F^derale, tous les pro- 
fesseurs de langues d'un mSme fetablissement ont une for- 
mation ideritique, -L^s professeurs de lycfee qui 6n- 
seignent une langue fetrangdre ont fait au moins quatre 
ans d' Etudes A 1 'yniversitfe, et ils ont participfe en- 
suite A un, stage pfedagogi<}ue de deux ans. 
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2. Tous les professeurs enseignent au moins deux ma- 
tiivee. On peut Stre en R^publique FMferale ^ la fois 
professeur de fran^ats et d* anglais, professeur de fran- 
<?als et de math&natiques , ou d' Education physique ou de 
religion. Cela a pour consequence que la qualification 
linguistique d'un professeur de frari9ais en Allemagne 
peut parfois Stre infferieure 5 la qualification lingui- 
stique d'un professeur d'allemand fran(?ais ayant passfe 
un concour-s. La nfecessitfe d'enseigner au moins deux ma- 
ti^res a cependant aussi de's aspects positifs. Les pro~ 
fesseurs de lyfcfee allenic^nds se consid^rent moins que. 
certains de leurs collogues Strangers comme les reprfe- 
sentants d 'une matidre scolaire particuli^re. lis sont 
avemt tout enseignants. Souvent, le seul lien entre les 
diff^rentes matidres qu'enseigne un professeur, est con-, 
stitufe par leur fonction p^agogique dans la formation 
humaine dNme houvelle g&n&ratiojjjj^ 

3, Lea ktudea ' univerei-taires ■ des professeurs de fran- 
<;ais allemands ne sont qu'en partie une preparation . im- 
mediate ^ leur metier. Certes, l'6tude pratique de la 
langue fetrang^re occupe i. peu pr^s la moitife du temps 
disponible des etudiants, mais le reste est consacr^ sur- 
tout i. la littferature et ^ la linguistique histprique et 
th^orique, c.-d-d. et des donnfees qui n'ont qu'une impor- 
tance limitfee pour 1 ' ejiseignement scolaire d'une lahgue 
^tr^gdre. II n'y a gu^re de cours universitaires obliga- 
toires qui ^tudient la civilisation fran^aise, ^ien qu'^ 
I'&cole dans les cours de langues, la civilisation de la 
communautfe linguistique ^trangdre occupe en ce moment 
une place bien plus import ante que la litter ature. Par 
ailleurs, 11 est assez rare qu'un proifesseur de faculty 



alt fait le sta^e p^agoglque obllgatolre pour Xes en- 
selgnants du secondalre. 

' . • • ■ ■• ' 

En 1' absence de concours .natlonaux, les professeurs de> 
f^cult^ sont eux-m^es les prlnclpaux examlhateurs de 
leurs ^tudlants. iVs cholslssent^.souvent les sujets des 
examens en fonctlon des rechercHes gu ' lis sont en train 
de falre. Blen que cela comporte le risque d'une cer- 
talne subjectivity, 1 ' engagement sclentlflque des pro- 
fesseurs dans les domalnes sur lesquels les etudlants 
doivent travalXler pour leurs examens, peut ^velller , 
Chez eux plus facllement une curiosity Intellectuelle 
creative que le travail sur des programmes de- concours. 

4. Le epage pidagogique de deux ans qui suit les Etudes 
unlversltalres exlste en Allemagne depuls prds d'un 
slScle. Ce n'est pas u,n fait recent comme en Frimce. En 
ce moment, I'examen pratique et th^orique qui terndne le 
stage compte autant que I'examen i la fin des Etudes unl- 
versltalres. Les responsables du stage sont la plupart 
du temps des professeurs chevronn^s qui n'ont an dSbut 
de leurs actlvltfes aucune' formation pdrticull^re. Etant 
donn^ I'lmportapce du stage depuls si longtemps, lis 
dispose^t cependant d'unygrand nombre d'ouvrages didac- 
tiques* d ' orientation en guelque sorte artisanale, sur 
une certaine connaissance desquels on peut d'ailleurs. 

. . . ♦ 

compter chez tous les professeurs. Au stage p&dagogigue, 
on apprend surtout it falre des plans de lemons et ii es- 
sayer d'ex^cuter ces plans. Vers la fin du ^tage, les 
stagiaires pr&sentent. une sorte de m^noire, en g^n^ral 
un texte qui dfecrit le plan et la realisation d'une s§.- 
rie de lemons. 
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Quelques indications bibliographiques 

La revue "Etudes de Linguistique Appliqu^e" a publil en 

4 

1978 sous la direction de Winfried Kleine un nuitifero sp6- 

* * o ■ ' 

cial (Nouvelle sferie N 31) consacre k la theorie de 
1 'enseighement des langues vivantes en R^publique Fede- 
rale d'Allemagne :. "Perspectives sur la'didactique'.des 
langues - §ti;ang^res en RSpublique Federale d'Allemagne". 
Le sujet n'a suscite jusqu • 1. present aucune autre publi- 
. cation importante en langue fran9aise. ■ 

I 

Le Informationszentrum ftir Fremdsprachenf orschung de 
I'universite de Marburg publie, depuis 1970, quatre fois 
par an un bulletin bibliographique recensant les princi- 
pales publications allemandes ou fetrang^res *consacrees k 
I'enseignement des langues vivantes : • 
"IFS Bibliographie moderner Fremdsprachenunterricht" , 
Hueber-^rlag Mtinchen. ) 
Le "Bulletin Bibliographique du C R E D I F" (Saint 
Cloud) ne tient que partiellement conipte des ^publica- 
tions allemandes concernant I'enseignement du fran<?ais. 

Les principales revues consacrfees k I'enseignement des 
langues vivantes en Allemagne sont : . 

D%e Neueren Spvaohen (depuis 1893) , . ' 
Frankfurt ; Diesterweg-Verlag ; 

Praxis dee Neuspraahtiohen Unterrichts (depuis 1953) , 
Dortmund : Lensing-Verlag; 

Fremdspvaahenunterriaht (depuis 1957) , . ' 

Berlin-Est : Verlag Volk und Wissen; 
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Neuspraohliohe Mitteiiungen (d^puis 1965), 
'Berlin-Ouest : Verl^ Cornelsen - Velhagen und Klasirig; 
Der FremdBpra.ohliohe-Uhtex'viaht (depuis 3.967), 
Stuttgart ; Klett-Verlag j 
Franzdaieoh heuie (depuis 1970) , ^ 

Frankfurt ; Diesterweg-Verlag; * . 

Zielapraahe Franzdsisoh (depuis 1972), 
Mtinchen r Hueber-Verlag. 

Les ^diteurs des tevues sont en mSme temps lee princi- 
paux ^i-t.eurs de manuels de-langues vivantes. La maison 
Langenscheidt de Mtinchen, qui occupe egalement une place 
importante sur le march& de ces manuels; publie de temps ' 
en. temps des "Arbeitshilf en fUr den Fremdsprachenlehrer" ; 



I 
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L'ENSEIGNEMENl^ DU FRANCAIS 

DANS L^S CLASSES TERMINALES DES LYCEES ALLEMANDS 

L'enselgnement du fram^al^ pn R6publlque Ffedferale - \ 
une r6alit6 presque Unionriue 



jContralrement & ce que I'oii pense d 'hat^tude , I'enselgnement dis- 
pense quotldlennement & des mllllers d*61dves e&t uhe r6allt& pres- 
Vue Inconnue. L*6tude sclent Iflque de la r6allt6 quotldlenne de 
l*enselgnement en est encore d ses dfebuts. Presquje personne ne 'se 
rend compte qu'en parlant de l*6cole - et on en , parle surtout pour 

la juger, ou. m^e pour la condamner - on s'appule en gfen^ral sur un 

V . * ■ ^ - 

w - ' 

melange dlffus de souvenirs d*enfance et de jeunesse, de rfeclts 
d^feldves et d'ld&es re?ues. M&ne les enselgnants ne copnal^sent, en 
g^ni&r&l, que leur propre enselgnemenf: et - dans des llmltes tempo* 
relies trds rfedultes - I'enselgnement des . coll^ues par lesquels 
lis ont htk formes, ou qu'lls ont formes eux-m&ne3/ La llttfej^ature 
dldactlque * les programmes^ les manuels ^t les ouvrages destines 
aux enselgnants - correspond & cet &tat de choses. Aujourd'hul en- 
core/ personne parml ceux qui formulent les jiormes de l*enselgne* 
ment ne peut s^appuyer sur une connalssance vralment representative 
de la r%allt& quotldlenne de I'enselgnement. 

Ce fait est molns surprenant qu'll ne paralt cl premiere vue. II est 
, Impossible d 'observer sy3t6matlquement une sferle de lemons, sans 
que le comportement de ceux que 1' on observe en sol t Influence et 
transform^. II n'est done gudre &tonnant que la plupart des reac- 
tions cVilmlques, la vie des abellles'ou les vers de Vlrglle sclent 
actuellement mleux explores que le travail quotldlen des eidves et 
des enselgnants dans les 6coles. « ' . 



Ceci est particuii6r«n6nt vrai pour I'enseignement secondaire en 
Allem^igne Ffedferale, oil, contrairement d cie qui est tradltionnelle- 
ment le cas en. France, il n'existe pas un corps d'inspecteurs gfenfe- 
raux visitant et notant rfegulidrement I'ensemble des .enseignants, 
et oU il est mSme extrSmement care que les 61dves passent des exa- 
mens devant des examinateurs fetrartgers 4 leur itablissement. L'en- 
^ seignement du fran^ais^eri Rfepublique FfedSrale ne fait pas exception 
4 cette rdgle. Certes, 1 ' apprentissage systfematique de la langue 
est, d2uis une certaine mesure, canalisfe par les qu^tre ou cinq ma-r 
nuels qui dcminent le marchfe, mais au-deld de cette premiere phase 
de i'enseignement, c'est-4-dire dans les classes terminales, I'en- 
seignement du fran^ais <peut tenir compte, dans une trSs large me- 
sure, des prfefferences des Slaves et des professeurs. On ignore de 
quelle fa^on cette libertfe est utilisfee. 



La rfeforme des classes terminales et les deux enqu6tes 

Partant de ^cette constatation, la cjiaire de didactique du fran^ais 
de 1 'University d'Augsbourg a interrogfe, pendemt le semestre d'hi- 
ver 1979/80, environ 160 fetudiants romanis^es dfebutants sur I'en- 
seignement du fran^ais qu'ils avaient royu pendant les. detn|.^res 
annfees de leur scolaritfe, dans des lycfees du Bade-Wurtemberg pour 
la plupart des cas. L'intferfet particulier die cette enc^Ufite pr^ient 
du fait qu'elle reprend, pour la ^amde majojritfe des questions/ une 
^^nqufite analogue, rfealisfee dix ans plus tfit aupr^s de 89 fetudiants 
roinaniste»?»febutants , pendant le semestre d'hiver 1969/70. Entre 
.les deux enquStes, I'enseignement des classes terminales des lycfees 
en Rfepublj^que ]fMferale a fetfe profondtoenl: transform^ A la suite! 
d'une rfeforme administrative dfecidfee le 7 ^juillet 1972 et mise en| 
vigour progre^stvement avant de devenir obligatoire pour tous les 
fetablissements scolaires. ' - ^ 



La xbtptme a abpll,. pour les classes termlnales des lycftes en R^pu- . 

blfgueA^6d£irale d'Al'lemagne, les matl^res pbllgatolres d prop^ement 

^ * • -. ■■ ' . • 

parler. Tandls qu'avant la r^fortte un examen de fran^als 6talt ob- 

<i . . ' ■ ■ . ' ■ . 

ligatolre, selon disorientation du lyc%e (modern^, classlque ou 

sclentlfique) , pour 6i peu prds 6£)% des bachellers, maintenaxit les 

bacheliers Sholsissent eux-^m&nes les guatre mati^res dans lesquel- 

les lis veulent fitre examines au baccalaur&at. On peut v||^lter de 

passer un examen de fran^ais, comme on peut 6vlter de passer un 

^amen de langue maternelle ou un examen de math&matlc[ues • II semble 

qu'en moyenne 25% au maximum des bachellers cholslssent une ^preuve 

de fran^ais,. soit aprds un ^nseignement renforcfe de cette matldre 

(cinq ou six Ict^on^ hebdomadaires : Leistungskurs) , ce^qur est le 

cas pou^ 15 Si 20% des bachellers, soi^ aprda un enseigtiement plus* 

r^uit (trois Tenons hebdcJlLiaires : Grundku|p) . L'6poque^ oU le 

£ranc;ais 6tait une .matidre privil6gi6e dans les iya6es allemahds 

est provlsoireqent , ou d&finitivement , terminfee. Les relations 

frahco-allemandes s'en ressentiront certainement, d'autant plus que 

v 

la libertfe de choix of f erte maintenant aux bacheliers p6Ut leur 
faire pr^f&rer les cours qui demandant le moins d' efforts. On peut 
mfime imaginer que certains ^rofesseurs ai'llent ^Jusqu'i demandei: 
moins d leurs 61dyes afin de les garder pendemt • les classes termi- 
nales. C^la constituerait la fin de tout enseignement quelqv*e peu 
ambitieux des langues (anciennes et modernes) dans le systdme sco- 
laire de la Rfepublique Ffidferale. Indfep^ndamment de cette, fevehtua- 
litfe, on peut prfedire dds maintenant que la rfeforme du second cycle 
d^s lyc6es allemands fera diminuer au moins de moiti6 la. part des 
bacheliers aJJeiflands ayant appri*s d I'fecol^ d se servir du fran^ais 
avec une certAne alsance . ' ■ " 

»*■ 

Les deux enquttes dont les rfiaultats *seront relates par la suite 
concernent done, en quelque sorts, 1 ' enseignement' du fran^ais dans 
les classes terminales des lye^es allemapds d un mcnnent qui marqiie 
un tournant histojrlque. 



Coame pr«s d*un tiers des fetxidiants J.nterrog6s en 1979/80 ont suivi 
l*enseignement rfeformfe des classes tenninaresr I'enqufite de 1979/80 
foiirnit une premiere ima^ de 1 * enselgnement du frangals apr^s la 
rfeforme. En mtoe .temps/ lesj djaux enqu^tes dficrivenj l'6tat de I'en- 
seigneinent txaditionnel r du frai\(?ais et son Evolution pendant lep 
dernidres arin6es de son existence. Ce deUxidme aspect n* est gudre 
moins iiDporteuit que le premier • II est certain que le nouvel en- 
seignement des classes terminales est loin d' avoir trouvfe son style 
d6£initi£, et qu'ilorestera longten^s encore pro£ond6ment marqufe 
pax 1 ' enseignement traditionnttl; Encore actuellement, les ppssibi- 
iit6sMe ^1* enseignement du frah^ais dans les classes terminales ne 
peuvent 8tre envisag6es qu*d partir de eel les del* enseignement 
traditionnel. - * 

La cpnnaissance de la langue &trangdre. , % 

Une enquSte qui s'appuie. sur le tfemoignage d'anciensr feldyes ne peut 
pas fournir des renseignements sOrs sur le niveau de disponibilit^ 
-de la langue 6trangdre. atteint dans les classes, d*autant plus que 
les fttudiants interrogSs dans les enqufites d'Augsbourg ne consti- 
tuent certainement pas un fechantillon reprfesentatif de 1* ensemble 
des baclKeliers allemands de la fin des euin^es soixante ou ^e la fin 
' des annfees soixaLnteHJix. A moins de recourir d des tests standardi- 
*s6s, mdme un pro£esseur experiments manquerait d*ailleurs de cri- 
t^res poiir foirmuler un jugement objectif sur le niveau de sa classe. 
Les informations obtenues dans ce domaine sont done sujettes & cau- 
tion, mais elles m6ritent nfeanmQins d*6tre rapportfees. 

Dans les deux enqudtes/ la majority des fetudiants interrogSs pense 

■ ^ : . ■ \ ■ 

qu*un 61dve moyen de leur classe ^tait, & la fin de sa scolarit6, 
en mesure de r6pondre par trois phrases i^ran^aises dorrectes^ & une 
question du professeur; .Les Studiants. interrogfes en 1979/80 ne 



crolent pas que l^enselgnement de I'angXale arrive, de ce point de 
vue, A de mellleurs rfrsultats, blen qu'll dure en 96n6ral beaucoup 
plus longtemps que I'enselgnement du £r annals. Par contre, plus de 
la molt 16 des 6tudlant8 Inte^rrogfis sont d'avls qu'un 61dve moyen de 
;leur. classe n'^6talt pas capable, & la tin de sa scolarlt6, de com- 
prendre uhe 6ai8sion d ' Inf omoaatlons fran^alses A la radio. P^r rap- 
port A 1969/70, les- estimations de 1979/80 sont devenues beaucoup 
plus pesslinlstes, .r mSme pour ce qui est des classes r6fonn6es avec 
'enselgnement re'nforc6 du frem^als (Leistungskurs) . Et pas plus sur 
.ce plan »- comprfehension auditive - que sur celui de la production 
or^le, les 6tudiants interrog6s en 1979/80 ne crolent que I'en- 
selgnement de 1' anglais arrive d de mellleurs r6sultats. 

On constate la m&ne tendance, d'une enqufite & 1' autre, dans les 
estimations des &tudiants interrogSs, d propos de 1^ disponiblllt6 
de la flexion verbale, non seulement pour les fqrmes irrfegulidres 
du pass6 simple du type je lt{8j je rta^ mais aussi pour les sub«v 
jonctlfs irrfeguliers du type que Q^aille, que none alliens. D'aprds 
la deuxi^e enquSte, dans prds de la inoitife des classes, ces formes 
ne seraient pas disponibles d l*61dve moyen au niveau du b^calau- 
r6at« Par contre, pour la prononciatlon, les deux enqufites fournls- 
sent des rfesultats semblables, Les deux tiers environ des 6tudiants 
interrog6s estlment qu'un feldve moyen de leur classe 6tait capable 
de prononcer correctement dans une expression comme Banjour Made^ 
maiselle lea fricatives sonores qui posent tant de probl^mes aux 
germanophones . 



La langue de 1 'ehseignement ^ 

D'aprds les deux enquStes, le fran9als n'dtalt que pour un tiers 
des classes la priAcipale L^gue utilis6e pendant les cours de fran- 
9ais. Seuls les cours de cran^ais^renforcfes des classes termlnales 
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I 

r6f ormfees . (Leistungskiirse) constituent une exception A c^ sujet*. 
Dans la majority de ces Leistungskurs^, on parle surtout fran^ais. 
tes classes ovl I'udage du fran^als n'a pas la preponderance se, di- 
visent qn deux groHpes a peu prds 6gaux : un groupe o\] I'on parle 
& peu prds autant allemand' que fran^ais, et un autre oU 1' usage de 
I'allemamd I'emporte. Le nombre de classes terminales de ce^^lernier^ 
type, c'est-*A<-dire^^de8 classes bU, pendant les cours de fran<;ais, 
on parle surtout allemand, a un peu augments entre les deux en- 
qufites. 

La question - concernant la langue de I'endeignement 6tait accom- 
pagn6e, dans les deux enqudtes, d'unlfe question sur le degr6 de par- 
ticipation. active des 6ifdve8 aux lemons.' D'aprSs les rfeponses obte- 
nues, la participation des 61dves a consid^reiblement «(ugment6 dans 
les classes' reform6es . & enseignement renforc6 du fran9ais (Lei- 
stungskurse) . II apparatt qu'en gftnftral^'^dans I'enseignement tradi- 
tionnel, on ne pouvait pas compter sur la participation active de 
plus de I4 moiti6 des 61dves presents, et cela independamment de la 
langue utilis6e, et malgrS le fait que peu de classes ai^nt compte 
plus de 20 61dves. II semble mdme que souvent on ait 6t6 loin de la 
participation effective de la moitife des 61dves pendant les parties 
de I'enseignement qui se dferoulaient en fran^ais, sauf dah.s les 
classes oU 1 'usage du fran<;ai8 occupait la premldre place. En effet, 
d'apr^s les estimations des fetudiants interrog6s, le degr6 de par- 
ticipation active des 61dves & un enseignement se d6roulant en 
fran<?ais est directement proportionnel A I'fetendue de 1 'utilisation 
du fran^als conune langue d' enseignement. Dans les classes oU le 
fran^ais est rarement utilise comme langue d ^enseignement, \e8 
tr6is quarts ou mdme les 4/9 de la classy he participeraient pas 
activement aux- parties des l6<;bn8 qui se deroulent en fran^ais. 
D'apr^s les rftsuitats des enqudtes, le succ^s d'un enseignement en 
langue etrangdre depend done essentiellement djs I'etendue de l' uti- 
lisation de cette langue 6trangdre en classe. 
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Encore un mot sur les sujets trait§» en langue fitrang^re : le fran- 
<;als est surtout utlllsft dans les parties de X'enselgnemeht' qui 
s*occupent de la civilisation fran^alse, dans l^&tude de textes 
ndlrratlfiB, et;dans 1 'explication d*unlt68 lexlcales Inconnues. Par 
contre, la langue mater ne lie est pr6£6r6e pour I'enselgnement de la 
gramnalr^ et I'^tude de po6s±^s lytrlqiies; II est 6galement asser 
rare que les Indl^catlons concernant les travaux d falre solent don*- 
n6es en fran<;als. L*enselgn^ent grammatical pn langue 6trangdre ne 
semble jouer tin certain rOle que dans I'enselgnement renforc6 du 
£ran<;als dans les classes termlnales .r6form6es ^(Lelstungskurse) » 
Mais mdme partail les bachellers sortant de ces. classes, on ne peut 
pas -compter sur la connalssance de la t^rmlnologle grammatlcale 
fran(;alse, - ' 

Au sujet du vocabulalre, on peut signaler que le fait que les unl-' 
t6s lexlcales Inconnues solent en g^nftral expliqu^es en £r annals 
n'empSche pas que la memorisation de ces unites lexlcales se fasse 
surtout par rapport A des unlt6s lexlcales allemandes. C'est, 
d * apr^s le^ deux enqudtes , le cas pour i peu pr^s les deux tiers 
des bachellers sortant de 1 'enaelgrrement tradltlonnel. De nouveau, 
les bachellers' sortant des Lelstungskurse occupent une place d part. 
Molns de la molt 16 des Studlants sortant de ces classes affirms 
avoir apprls le vocabulalre fran<;als surtout paj: rapport & des uni- 
tes lexlcales allemandes. 

L'6tude de la langue 6 trang^re 

Pour ce qui est de l*6tude de la lemgue 6trang4re d proprement par** 
ler , les r6ponses des &tudiants lnterrog6s semblent Indlquer une 
regression considerable des exerclces de revision systfematlques • 
Les etudlants qui ont rdpondu d la deuxldme enqufite ont molns tta*- 
vail 16 avec des vocabulalres Imprimis (Wortkunden) et des manuels 

y 

M 

. , \ 
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d*6xerclce8 grammatlcaux que les 6tudlants de la premldre enquSte* 
Mais lis n'ont^pas ce^sfe pour autant de falre des exerclces de vo- 
cabulalre et de grammalre. Dans les devoirs d falre & la malson et 
dans les comp^sitl5ns 6crltes faites en cX^isse, la graxnmaire a prls 
une place plus importante. Les exerclces lexlcaux falsant partle 

des compositions 6brltes he sont . attest&s qu'en 1^19/80. Au risque 

■ , ■ ■ / 

de h6gllger certains dooialnes ' grammatlcaux et certains centres 
d.'lnt6rdt lexlcaux, dh seml^ler avoir remplac6 de ^lus en plus les 

exerclces de revision syst&aatlques par* des exerclces lnt&gr6s & 

» ■ • 

l*6tude 'de textes relatlyement courts en langue 6trangdre. Le thdme 
jgrammatica^^* proprement dit •semble fitre mort. * 

Deuis ces conditions^ 11 n' est pas surprenant que 1! analyse gramma- 
ticale soit de plus en pl^us d61aiss6e. La maj-orltg des 6tudidnts 
interrog^s lors 'de la deuxitoe enxjudte est incapable d*indiquer la 
fonction gr amma ticale du mot juste 6hhB une phrase comme ^Dieu est 
juste. Pendant leuir sColar^Ltfr, les fetudiahts iaterrogfes 'semblent ne 
jamais avoir f encontr6 une description , de la granunaire fran<;aise 
ayant 'des pretentions scieAtifiqpies , m&ne pas "Le Bon Usage" de 
Grevisse. Par centre, dans plus de la moiti6 des classes touch^es 
par la deuxi|fne enqufitd, le^^ 61dves'ont 6t6 entratn^ A se servir 
d'un dictionnaire monolingue fr annals, ce gui signifie que ces 
Qlasses ont htb informfres des plus importantes possibilitds struc- 
turtles du vocabulaire fran<;ai&. Le dictionnaire de loin le plus 
utilise A ce.sujet est lef Micro-Robert. Au moment de la pre^iidre 
enqufite, .une partle importante des etudiants ^terrog&s confon- 
daient encore ^ le nom des auteurs de le\ir dictionnaire d*amglais 
avec celui des auteOrs de leur dictionnaire de £r annals. 



La place de la clvlllsa^tlon fran^alse dans 1 ' enselgnement 
♦ 

Le changemeht le plus frappant Interyenu entre les deux enqudtes 
dans 1 'enselgnement du £ran<;atl8 dans les classes termlnales con- 
cerne la place oCcupfee par la civilisation fran9aise. D'aprds la 
premiere enqufite, c'fetait la littjferature frangaise qui constituait, 
dans la txis grande^ majoritfe des classes, le sujet principal de 
I'enseignement.. Parmi pr6s de 90 fetudiants, un seul considftfait/ au 
moment de la premiere ^nqufite, que la civilisation frauKjaise avait 
fetfe au centre 'de 1 'enseignement du frangais qu'il avait re<;u. 
D'aprds la deuxiSme enquSte, cette sitiuation a bien changfe. Certes , 
la littferature occupe tou jours la premij^^re place deins un grand' 
nomhre de classes, surtout dans les Leistungskurse, qui ressemblent 
en cela d 1 'enseignement traditionnel d'avant 1969, mais la civili- 
sation fran(?aise est considferfee maintencuit par une plus grande par- 
tie des bacheliers COTime un sujet important de 1 ' enseignement du 
fran^ais. La m&ne tendance est sensible dans les rfeponses A 1^ 
question de savoir si 1 'enSeignement du francyais se rfefferait rfegu- 
lidrement d l^cxctnalit^ . Les r§ponses affirmatives & cette question 
ont doublfe d'une enquSte d 1' autre, elles sont mtoe particuliire- 
ment nombreuses parmi les bacheliers sortant des Leistungskurse, ^ 
malgr6 1' importance de la littferatvire dans ces classes. 

Le poids nouveau de la civilisation fran9aise dans 1' enseignement 
du fran^ais des classes terminales ressort aussi de 1 'analyse d'une 
lists oiil les fetudianta interrog^s devaient meucquer les notions sup- 
pos6es fatniliiree d un gl^ve moyen de leur classe aprdsr le bacca- 
laur6at. Cette liste comportait 23 expressions comme par exemple 
Le Commiseaire Maigret^ la Sioi4ritS Sociale^ Lee Fleure du Mdl^ ou 
des notions comme aloohard^ provideur^ cigHiete ou Gca^de dee 
Soeaux. Les differences entre les rftponses obtenues dans les deux 
enqufites peuvent ptesque toutes s'expliquer par une fetude plus ap- 
profondie de la civilisation . frafn^aise. En 1969/70, la notioft le 
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aalariS occupait le 124me rang, * en '1979/80, elle passe au sixitoe 
rang/qu'elle occupe ex aequo avec la Nationale ?, qui, elle, gagne 
.9 points. Le Collige de Froonoe, le Major Thompson, la Sioicnti So- 
dale et les notions de, proT^i|tewr et de BQua-^rifet gagnent fegale- 
ment plusieurs points. Par contre, les bacheliers de 1979/80 con- 
naissent moins que les bacheliers de 1969/70 Lee Fleure du Mai, La. 
Preface de CrormJell ou la Rigle dee trois United. Le changement est 
considerable, mais on ne peut paa dire que la connedssance de, la^ 
civilisation fran^aise ne laisse plus rien.i dSsirer chez les 6tu- 
diants de 1979/80. Encore en 1979/80, le principe constitutionnel 
de la IdioitS reste moins connu que La FrSfaae de Cromwell. 

L* analyse des sujets traitfes dans les unitia d'eneeignement aux- 

quelles a fetfe consacrft un nombre relativement important d'heures de 

cours , et dont les fetudiAnts interrogfes se souviennent encore , ap- 

porte quelques prfecisions supplfementaires sur I'fevolution de I'en-^ 

seignement de la civilisation fran9aise. Les fetudiants de 1969/70 

citent 179 sujets de telles unitfes d'enseignement d'une certaine 

fetendue, les fetudiants de 1979/80 en mentiohnent 299. Dans la pre- 

midre enqu6te, un cinquidme seulement des sujets citfes concerne la 

civilisation. Dans la deuxi&ne enqufite, la part de ces sujets a 

triplfe. Plus des deux tiers ^es sujets mentionnfes se rfef^rent & la 

civilisation fran^aisa. Ce rfesultat semble 6tre indfependant de la 

rfeforme institutioimelle du second cycle des lycfees. Les sujets 

mentionnfes pax les bacheliers sortant des Leistxingskurse rie se dis- 

■■ ■ \. . . . . ■ ' 

tinguent, dans I'ensemble, ^dre des sujets citfes par^ ceux d$s fetu- 

diants de 1979/80 qui oht encore suivi I'dnseignement traditionnel. 

Contenus de I'enseignement de la civilisation ^ 

Parmi les sujets de civilisation citSs par les' fetudiants interrogfes, 
la vie politique franvaise occupe dans les deux enquStes la premiere 
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place. L' his toirede la Prance, sujet relativement important d'aprds 
la premidre enqudte, a c6d6 entre temps la place d I'dtude de pro- 
blimes sociaux actuels. Les su/ets choisis pour les programmes du 
baccalaurfeat dans^ le Bade-Wurtembefg se retrouvent fevidemment dans 
les r^ponses des 6tudiants de 197^/80 : la situation de la femm^*^ en 
France, le^centralisme et les r^gionalismes fran^ais, les relations 
franco-jsillemandes et 1 ' union .europftenne. Bien que la' plupart des 
^tudiants interrogfis dans les deux enqudtes aient pass6 le bacca- 
la\ir6at dans le Bade-Wurtemberg , les sujets fix&s pour le bacpalau- 
r6at dans cette province ne constituent qu'une par tie relativement 
rfeduite des sujets cit6s, contrairement & ce que I'on a\iralt pu 
attendre. D' autre part, il semble bien qu'un sujet aussi important 
pour l*enseigr\ement du £ran<;ais en Allemagne que les relation^ 
franco-allemandes et 1' union europfeenne doive sa place patmi les 
sujets txaitfes uniquement au fait d* avoir figurk au programme du 
baccalaurfeat.La place privil&giSe accordfee A des sujets d'actualitfe, 
jion-spfecifiquement fran^ais risque par ailleurs d'empficher les 
61^ves d*acqu6rir les connaissances 61&mentaires n6cesd^ires cl un^ 
'certaine canprfehension du monde francophone. 

^ ■ •• • 

L' importance accrue de la civilisation fran<?aise ppur I'enseigne- 

ment du fr2ui9ais dans les classes terminales des lyc6es allemands 

est rfevfelfee aussi par la liste des sujets d^expoe^e C'Refetate") 

que les felSves prfesentent en classe en langue fetrangSre. En 1969/70, 

un cinqui&ie des sujets. citfes concernait la civilisation, le re?te 

avait trait d la littferature.. Par contrer, en 1979/80, le nombre des. 

sujets de civilisation 6gale d peu prfis le nombre des sujets littfe- 

raires, Parmi les sujets d'exposfes qui se rapportent A des rfealitfes 

fran9aises npn littferaires, la gfeographie et I'histoire, de la 

Trance ^ ocgupent une place plus Importante que parmi les sujets des 

unites d'enselgnement consacr^es A ce m6me domalne. 



35 



12 



Une derni^re remarque ^concernant 1 'ex)seignement de la civilisatipn:^ 

1' importance nouvelle de la civilisation a eu fegalement des consfe- 

qu6nces qur^le plan des moyeris. d^enaeignem&^tt. La grande majoritfe 

des §t\idiants interrogSs en 1969/70 avait utilia6 un manuel de lec- 

* ■■ ■ * * • 

ture con<;u conone recueii anthologlque de textes choisis*. Le manuel 

de ce genre le plus rfepar^u fetait, le liyre intitulS "La' Civilisa- 
tion Pran^aise"^ dont I'feditibn ancienne compoirtait, malgrfe son . 
titre, un trds grand ncmbre de textes IJ^ttferaire^^^^ Ces .ma'nuels de 
lecture ne spnt plus gudre utilises dans let^ classes 4es ^tudiants 
interrogbs eh 1979/80. Les recueils de teatte^ d'anthologie semblent 
avoir 6t6 remplac63 dhns la majority des classes pai des dossiers" 
consacrfes d des sujets d€ civilisation particuliers. Les fetudiants 
de 1979/80 attestent aussi assez frfequemment 1" utilisation d' ar- 
ticles de journaux en classe. On peut penser que, ^dans la plupart 
de ces cas, il s'agit d ' articles photck:opi6s sp6cialement par.le 
professeur en vu^ de I'fetude d'un fetit d'actualitfe. Pour la gfenfe- 
ration des fetudiants de 1969/70, 1' utilisation de la photocopie 
n'6tait pas encgre aussi rSpandue dans les ficoles^ ^ 



L'enseignement de la litt&rature franQaise 



L'&tude accrue de la civilisation fran<;aise n'a pas chass& la lit- 
tgrature de 1 ' enseignement du fran9ais dans les classes terminales 
des lycfees allemands. Chacun des 6tudiant3 interrog6s au cours de 
la deuxl^e engudte indique en moyenne plus de trois auteurs litt6- 
raires fran^ais ayant %t% 6t^i6s par sa classe. Les gtudiants in- 
terrog&s lors de la premi&:e enqu6te fournissent en moyenne plus de 
quatre indications de ce genj^. A premidre vue^, ces indications 
constituent un tableau assez vari6. En 1969/70, les 395 indications 
fournies par les &tudiants interrdgfes concernent 49 ccuteia^s diff&- 
rents, les 5^4 71ndications de 1979/80 se rfepartissent m&ne sur 
63 auteurs diff brents. Dans les deux- enquStes cependant , iine dou- 
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zalne d'auteurs r^unissent A eux seuls \es trois quarts de toutes 

les indications relevfies. Ces auteurs 6taient, par ordre de f^^ft-* . 

guence, dans I*enqu8te de 1969/70 ^amus, Salnt-»Exup6ry, Molldre, 

Sartre, Anouilh, Racine, Cornellle, Maupassant, Voltaire, Ipnesco 

et palzac. Dans la dexixldine enquSte, ce sont les auteurs sulvants 

cjul constituent les trols quarts de toutes les Indications concer- 

nant les auteurs litt6ralres 6tudl4s : Camus^ Molldre, Sartre, 

lonesco, Salnt-Exup6ry , Maupassemt, Voltaire, Anoullh, La Fontaine, 

ft 

Montesquieu, Balzac^ Zola, / 



Les llstes Cities prouvent que Camus, Moll&:e, Sartre, Maupassant, 
Voltaire et Balzac occupent dans le^ deux enqufites une place ^ p6u 
pr6s Identlque. Par contre, en 1979/80, Corneille et Racine ne fl- 
.giorent plus parml les auteurs les plus 6tudl6s. Cecl peut s'expll-* 
/quer par le fait que les ' nouveaux progranones de fran^als du Bade** 

s 

Wurtemberg ne prescrivent plus aussl catfegorlquement que les pro- . 
grammes pr6c6dents l*&tude du th&Stre classlque. Dans la premldre 
enquSte, pr^sque tous les ^tudlants Interrogfes falsalent &tat de la 
lecture d*une pldce de Molldre, de Cornel^lle ou de Raolne. Dans la 
deuxitoe enquSte, molns de la moltl6 des ^tudlants Intertog^s a lu 
6n classe une pl^ce d^un de ces auteurs, Paannl e\ix pr^s de 4 sur 5 
ont lu une com6dle de Moll^e, centre 1 sur 2 dans l*enqu§te de 
1969/70. Tandls G[ue Molldre est repr&sent& dans les deux enquStes 
par- plusleurs places, cecl n'est pratlquement pas le cas pour Cor* 
nellle et Racine. D*aprds les deux enqufites, de Corneille on lit 
dans les 6coles allemandes presque unlquement "Le Cld" , de Racine 
presque unlquement "Ph^dre", 

: ■ f ' > 

Dans I'enselgnement sulvl par les 6tudiants de la deuxldne enquSte, 
la place de /corneille et de Racine a 6t6 pour alnsl dire dC)2up6e 
par La Fontaine, Montesquieu et Zola, qtii, au mcmient de la premldre 
enqu6te, ne falsalent pas encore partle des auteurs les plus 6tu- 
di6s. Le fait que Camus, lonesco et Montesquieu sont mentlonnfes 
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plus souvent dans la deuxi&ne enqufite que dans la premidre, peut 
s'expllquer par les programmes annuels* flx6s pour I'examen du bac«- 
calaurfeat dans le Bade-Wurtemberg . Pour Zola, . cet^e explication 
est exclue, D'une enqufite d 1 'autre,. l"6tude de Saint-Exupfery et 
d'Anouiih dimiriue de plus de la mpitife, et ceci bien que "L'Alouet,- 
te" d'Anouiih ait figurfe au programme du baccalaurfeat. Si Anouilh 
ajpparatt ^enco^re parml les auteurs les plus 6tudl6s, c'est surtout 
a cause d' "Antigone". De Saint-Exupftry on "lit - fevidemment - ^Le 
Petit Prince". D'aprS^ la.deuxi&ne enquSte, ce texte n'est cej)en- 
dant plus 6tudi6 que dans une^classe sur cinq ou s.ix, dix ans plus 
tOt son 6tude ;&tait attest6e pour deux fois plus .de cladses. ^ 

Par centre,. d'aprds le& deux enqu6tes,^on peut pdnser que la moitife 
des classes a fttudife soit "La Pe.ste" soit "L'Etranger" de Camus. 
Dans les deux enqufites, cet auteur occupe la ^ premiere place parmi 
tous les auteurs' littferaires 6tudi§s dans I'enseignement du fran- 
<?ais. Aucun autre auteur n'a fetfe lu e^a classe ^ar plus de la moitife 
des .fttudiants', tant d'une ^enqufite que jde 1' autre. Dans la deuxiSme 
enqufite, pr^s d'un quart de .tout,€fS l^s indications d' auteurs littfe*- 
r aires est constitufe" par des rfiffereitees 4 des ouvrages de Camus. 
Dans la premi^ire enqUfite^ uhe indication ^ur sept seulement concer- 
nait cet^vlteur . . j 



D'un point de vue pl,us gftnferal, • les rftsultats qui viennent d'etre 
rapportfes sugg^rent deusc aonclusions. D'abord : il n'existe pas, 
pour I'enseignement du fran^ais en Allemagne, une sorte de '-canon" 
de textes littfer aires dans le genre de celui qui existe par exemple 
pour I'enseignement du latin. ^11 n'est aucun texte littferaire fran- 
9ais sur la connaissance duquel on puis se compter chez un bachelietL 
allemand aprfis cinq .6u sept >an8 d'fetude du fran^ais. Ni "L'Etranger" 
ni "La Peste" de Camus ne sont fetudifes dans plus d'un tiers des 
classes. D' autre part - deuxi^e conclusion - 11 y a nfeanmoins une 
concentration assez forte de I'enseignement sur un nombre relative- 



ment rfeduit tJ'auteurs littferedres. .Les trois quarts Environ des ef- 
forts consacrfes a la litt6rature dans I'enseignement du fran<?ai8 en 
Allemagne conceiinent seulement une douzaine d'^iuteurs diffferents, 
Cpntrairement A la premiere ^ cette deuxi&ne ^conclusion n'est pas 
sems rapiport avec le fait que les programmes du baccalaurftat en 
Bade-Wurtemberg obligent les classes $ I'fetude de certalnes oeuvres 
littferaires, Cependant et c'est assez in^ttendu- - ce fait n'em- 
p^qhe. pas que la grw)de majoritfe des fetudiants lnterrC>g6s ait l"im- 
pression que les felfives parricipai^nt ef fectivemexjt au'cfteijc des 
textes littftraires fetudifes, ;L6S progaammes littferaires fixfes pour 
le baccalaurfeat en Bade-Wurtembirg ont par ailleurs certainement 
contribufe au maintien^^'ian enseignement relatiVement Important de 
la littSrature frcm^aise.dans cette province. On peut penser qu'une 
enquSte qui se serait adress^e d des bacheliers d'autrer provinces 
de la *R§publique Ffedferale aurait constats une augmentation encore 
plus forte de I'fetude de la civilisation frati^aise, et, de qe feii't^ 
une- rfeduction encore pliis considferable de I'enseignement de la lit- 
tferature . Ce raisonnement yaut sans' doute particulifirement pour la 
Bavidre, od seuls des textes dits d' actuality sont p^opos^s au bac- 
calaurfeat. . 

Quelles autres informations les enqu^tes, fournlssent-6lles sur I'en- 
seignement de. la litt6rat\ire fran9aise dans les classes tenninales? 
D'abord une remarque sur la place respective des diff&Tenta aiiolee 
de I'kiatoire de Id HttSrabure frangaiae. . D'apr<$s les deux en- 
quStes, la litt6rature fran^ai^ d'avant 16CX> ne joue pratiquement 
aucun rOle dcms les ^coles allemandes. p'apr^s les deux er\qudtes. 
&galement, plus d^ la moiti6 des textes litt6r aires 6tudi^ii en 
classe ont 6t6 fieri ts au XX sl^cle. La part de ces textes a encore 
augments d'aprds la deuxidme enqufite. L'importance du XVII^ siScle, 
qui fournissait avant 1969 pr^s d'un quart des textes 6tudi6s, ne 
dfipasse plus celle du XIX sidcle qui fournit, d'aprds les deux en- 
quotes, & peu pr^s un texts littfiraire sur six ou sept* Selon lejs 
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deux enqu8tes, un seul sur environ dix textes fetudifes a fetfe fecrit 
^|;rC^VIII® si^cle. Si la tendance en fave^ur de I'fetudQ de textes 
littfferaires dii XX^ si^cle se poursuit, les auteurs "classiques" des 



autres si^cles seront do moins en moins cohnua en Allemagne, sur- 
tout si dans 1' ensemble de I'enseignement , I'fetude de Ta civilisa- 
tioa fran9ai8e continue ^noore- & gagner dj^ terraix)^. 

Les diffirente genres litt^rairee eux aussi sont natUrell6ment re- 
prfisentfes dS^fagon assez infegale dans l*enseignement du fran^ai)! 4^ 
Allemagne. Dans les deux enquStes, A peu pr^s Aa: moiti& des textes 
fetudife? appartient 4 la prose narrative, wi pofesie lyrique et la 
prose speculative • f oxirnissent chacune dans les. deux enquStes moins 
d'un dixi^me des textes fetudifes. La part de ces trois genres - 
prose narrative , ppftsie lyrique et prose speculative - augtoente ce- 
pendant dans i'enqufite de* 1979/80, et ceci fevidemment aua^, dfepens-de 
la littferatura dramatique, s'urtdut - comme cela a dfejd 6tfe indiqufe 
aux dfepens de Corneille et de Raciner. L'fetude de la littferature 
dramatique du XX^ siScle n^'a pas^iminufe dans les mfimes proportions. 
D'aprds la deuxidme enqu^te, A peu prds la moiti6 des daBd^ a lu 
une oeuvre ^ dramatique du jy^si^cle, centre environ sept classes 
sur dlx d'aprds la premiere epqufite. Sartre, Anouilh et Camus sont; 
les autevufs dramatiques du si^cle les phia Studifes. 

Dans le domaine *de la pp6sie lyrique, i'fepoque du symbolisme, avec 
ses prfecurseurs et ses ftpigones, occupe la premi^r^ place. B&ude- 
laire et Verlaine seml?lent fitre.plus cdnnus quie l4\ Fontaine. .Aj&rSs 
I'fepoque symboliste, la po6sie romantique (Hugo, Vighy) et le XX 
sidcle (Prfevert, J^ollinaire) occupent une place & peu j^rSs 6gale. 
Les textes ph^losophiques e^t la critique littftraire ne *s^nt gudre 
presents dans 1 * enseignement du fran^ais en Allemaigne. Quelques 
fetudiants se so&viennent de textes de Descartes, /de pascal ou de 
Rousseau. En pludi les fetudiants de 1979/80 merittttp^^ "Le 
Mythe de Sisyphe**' de Camus. * ^ 



'La question concernant. les textes Iltt6ralr6s 6tudl68 en (iilasae 
6talt accompa^nfte dans lea deux (juestlonnalres d'une demande|c2^c^'^ 
priiciation: Lesquels de ces textes considftrez-vous aujourd'hui enco- 
re comme partlcull^remeni Int^feftsants, quels sont les auteurs que 
I'on n'a pas a4.m68 dans uotre classe ? Dans les deux ^qu^tes^, sans 
difference notable d *une g^nfer atlon ;d * ^tudlc^its ; ^ 1 * autre , 1 'jimmen- 
se majority des auteurs recuellle une appreciation positive^. Sur 
189 Indlcatlbnft' concernaht Camus , 11 seulement comportent ikn juge- 

ment n6gatif. .Le taux d ' appreciation n&gative est ' legdrement plus 

* ' ' ' . • ^ 

eiev6 pour le the&tre classlque/ svirtout pour Cornellle et |taclne, 

mads dans 1* ensemble les etudlahts Interrog^s ne semblent pjsis fitre 

mecontente des parties llttfiralres d^^^^'enselgnement du fr^an^als. 

On auralt tort de conslderer ce rgsultat ccmme ailant de sol(, m&ne 

si une Ifeg^re majority des Studiants' interrogfes en 1979/8C3[ pehse 

qlie les textes Studies dans I'enseignement de 1' anglais ont. davan^ 

i 

tage int6ress6 leurs camarades.. ' 

■ ■ ■ ■ ■ <^ ' ■ " ■ ' 

Avant de quitter ce sujet*, encove deux' remarques sur laf place de la- 

chanson dans I'enseignement du fran?ais : 4'une enqufite i 1' autre, 
Id chanson populaire traditiopnelle a perdu beaucoup de son impor- 
tance. On connalt tout juste "Sur le Pont d'Avignon", "Ff^re 
Jacques", "Au C?lalr de la Uine", "La Marseillaise" et la "Gentille 
A]^.ouette". Par centre, 1 •utilisation de la chanson d'auteurs gioder- 
nes a consider ablement auginente. Au mcmient de la premidra enqufite, 
moins d'un tiers. des fetudiants interrogfes faisalt 6tat de I'fetude 
d'unei telle chanson. Dix ans jplus tard, la grande majpritfe des 
classes a trayailie sur une dizaine de chjansons modernes, en petrti- 
culier ^ur des chansons de Moustahi,de Brassens, d^ Brel et Edith 
Piaf. Georges Moustaki, qui occupe avec 63 indications la premiere 
place en l$79/80, n'avait pas fetS mentionnfe une seule 'fois en 1969/ 
70. En 1979/80, 11 arrive en tSte de liste surtout A cause du "Mfe- 
tSqiie" et de VMa Solitude", qui rfeunissent pluar.de la moitife des 
indicatlbns qui le concernent. , 



La mftthcxlQlogle de ; 1 ' enselgnement ; 

. ■. , i ■ . .- ... 

■f. i . 

La rftf prme* adminjLstyrative <3ta second cycle semble avoir considferable- 
ment modi^lfe le style de 1 'enseignibment dans les classes termlnales. 
Dans les devix enqufitesr peu molns du tiers ^des bachellers sor- 
tant de I'enselgnenlient tr^itionnel avaitt X' impression d' avoir tra-r ; 
vaill& la plupart:du temps' (fe fagqn relativmeni vtidiperidante 9 pen- 
dant I'epseignement du fx;an9ais des der^^dres anri6es avant le bac- 
calaur6at. Par conire parzni les 6tudiants sortant des Leistungs)cur«- 
ssi ^rds de la moitig donne cette rftpohs.?.^ Pantfi les bacheliers 
sortant de 1 * enseignement traditfionnel, un mir six n'avait jamais 
1 ' imprelasion de fa^re, dans l^eniseigneiyint ^ du fran^ais des der- 
nidres ann6es avant le baccalavr6at, un travail d^nt il d&cidalt 
luinnSme les modalitfts. Parmi Icjs 6tudiants sortanj des Lelstungs- 
kurse, un sur seize seulemeht jest du m&ne avis. Les expoe&s en 
tongue itrangire augmentent 4" p^ prds dans les mSmes proportions 
dans les^ Leistungskurse. II semble c[ue dans plus de la moitife de 
ces classes on demande aux 61dves ce genre d'exercice. Dans I'en- 
seignement traditionnel, les exposes en^langue fetrangdre ne sont 
attest6s en 1969/7,0 que pour un peu plus du tiers et en 1979/80 
pour un peu plus du quart des classes touchfees par les enqufites. 
Mtoe ces r6sultats sont cependant assez surprenants , ^ quand on salt 
que dans la formation des profdsseurs de fran^ais en Allemagne, on 
nVexige presque jamais d* exposes en fran^eds. 

Il y a eu fegalement, d'une enguSte A 1' autre, un changement tr^s 
considerable dems la conqeptibn des compoeitioHS Sorites ("Klassen- 
arbeiten", "Schulaufgaben") Le baccalaurfeat traditionnel du Bade- 
Wurtemberg se composait 4 I'fecrit d'une version etd'une dictfee. II 
va de soi . que ces types de devoirs ont 6t6 6galement pr6par6s dans 
les canpositions fecrites. '^La rfeJforme a changfe les modalitfes des 
fepreuves ftcrites du baccalaurfiat. Les fetudiants sottant du second 
cycle rfeformft rencontrent 4 I'fecrit d\Ji baccalaurSat une aferie de 
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devoiri" varies. On leur dcanande notananent un commentaire lirigui- 
stlquej matlrlel et persor^iel^ concernant un texte f^an9al8. Ces 
^preuv^s aussl sont fevldenpent pr^parfees par les composltlona 6crl-* 
tea. tcmae pendant I'ann^e scOlaire les ccmtposltlona dureiiiib en gb^ 
n^rpil moins longtemps que I'fepreuve fecrite du baccalaurfeat^ parfois 
les 'pztof eaa^urs ne demandent qu'un seul des dl£f6rents devoirs exl^ 
gfisv au bacqalaurjfeat^ Les devoirs rattachfes . & I'fetude d'un texte 
compo^tent asse^ souvent une verHon. Dans les deux engufites, prds 
d'un fetudlant sur cinq afflrme d'allleurs que, dans sa classe, les 
texte^ fran9als fetudlfes devalent rfegulldronent 6tre tr adults en 
allemand. . 

Par contre^' dand I'enselgnement tfadltlonnel comme dans I'enseigne- 
ment rfefdnnfe, le thime est un exercice qui n'est presque pluspra- 
tiqiA^. II a non seulement dlsparu des compositions gcrltes, mals 
aussl de presque tout le reate de . I'enselgnement. Mdne parml les^ 
devoirs cl falre d la toalson, 11 ne joue qu'un rdle tout d fait sq«* 
condalre, qui a encore ^dlmlnu^ d' importance entre les deux/enqudtes. 
^ur la dict^e fran9alse, les enqudtes off rent des rdsultats assez 
dlf£6rents. Elle sanble jouer encore un rOle assez . considerable 
dans les compositions fecrltes. Le aompte rendu de ledture ("Nacher- 
zfihlung") n'a. jamais fetfe tr^s courant dans I'enselgnement du fran-. 
9als en Bade-Wurtemberg , contralrement . & ce qui a 6t6 le cas dans 
lll^autres provinces. Parfois le ccmpte rendu de lecture est encore 
exlgfe camne devoir ,d falre & la malson. D'i|||prds les deux enqudtes, 
les , fetudlants Interrog^s ont fait, pendant les dernldres annfees 
sfcolalres avant le baccalaurfeat, en^moyenne cinq ccanpositlons 
6crltes en fran^als. Dans I'enselgnement tradltlonnel des ^tudlants 
de, 1979/80, ces compositions duralent en g^n^ral le temps de deux 
lemons ( 90 minutes )• les Lelstungskurse, les ecim^sltlons 

durent asseis fr&quemment d^iox fols plus de temps ou mSme*^ plus. 



Lea intevrogatione Sorites ("Abhflrarbeiten") / en dehors dies canpo- 
aitions, coftcernent surtout Xe contr616 de la disponibilitfe du vo- 
cabulaire et de la granunaire^ Ganme lea compoaitiona ne contrOleht 
gudre titbMiatement lea rfesultata de 1 'ensiaignement de la civilisa- 
tion et fde la littteature, il eat' fetonnant que mfime lea interroga- 
tions- fecritea negligent en g§nferal cea aujela^ D'ailleurs lea in- 
terrogations fecri.tes 0ont attest%es . de fa<?c^n extrfimenent variable 
aeion les diffftjr'^tes classes* Dans 1 * enseignement traditionnel . 
touchfe ipar l^enqufite de 1979/80, les interrogations fecrites sont 
beaucou]^ plus £;r6quentes que dans I'enseignetment traditionneL tou- 
ch6 par la premidre enqu6te. Dans les LeistuhgskvOrse, par centre, 
elles sont beaucoup moins utiliafees cooraie moyen de contrGle des 
connaissances des fel^vea, ce qui s^explique -peut-etre par 1" impor- 
tance plus grande des compositions fecrites dans ces classes. 

*^ ce qui concerne lee devoire d faire d la maiaon, le fait le plus 
frappant est leur dlv^sitfe. II n'y a que troia typea de devoirs 
qui soient attest^s dans lete deux enquStes par plus des devbc tiers 
des fetudiants interrogfes : la preparation d'un t^exte, la version et 
les^'exercices de grammaire, A cela s'ajoute dans la detuci&ne en- 
quSte un quatri&ne type de devoir fegalement attest^ par plus des 
deux tiers des fetudiants Interrogfes : tl s'agit de trouver des rfe- 
ponses d des questions concernant le contenu d'un texte d fetudier. 
La part des devoirs moins frfequemment exigfes des feldves a doublfe 
d'une enquS^e d 1' autre. De toute fevidence, les professeurs savent 
feviter la monotcJnie*, ^ m&ne si, entre les deux «|pqufites, les classes 

• oa les feldves pouvaient c)[ioisir entre plusieurs devoirs proposes 
sont devenues beaucoup plus rares. 

Presque tous les types de devoirs d faire .d la maison partent d'un 
texte authentique en langue fetrangdre. A cfitfe dei? quatre types de 
devoirs dfejd mentionnfes, les fetudiants interrogfts atte|tent entre 
autres types encore des exerdices de lecture d' haute voj|c, la rfevi- 
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slon d ;*^^ texter 1 * explication de texte, la recherche de questions 
concernant le contenu d'un texter, travail sur des questions con- 
cernant la langue d'un texte et la contraction de texte. 11 est 
Evident que presque tous cea types de devojLrs spnt en ^apport avec 
les cdnmentalres sur un texte donnft que I'on demande au baccalaur6- 

',1: 

* ' •"• 

at r6£orm6. Les compositions sur un sujet llbre et les descriptions 
ne s'appuyant pas sur un texte aont slgnal6es dans les deux en- 
qudt^s preaque unlquement cpmme types de devoirs molna. fr&quemment 
exlg6s. La moltl6 des fetudlantd .^.^terrogfes dans la premldre en- 
qufite afflrme*que les devoirs d f aire A la malson devalent en g6n6- 
ral 6tre faltd par fecrlt. v II seootblQ qu'entre les deux 'enc[u6tesr la 
part des devoirs bcrlts alt augments ^ san> qu'll y alt sur ce plan 
des iillf f6rences senslbles entre le^bachellers n sortant de I'en- 
selgnement tradltlonnel et les bachelle^s sortant de I'enselgnemeht 
rfef ormfe • . 

Malgr& 1 * Importance accrue des devoirs 6crltSr le contrfile des ca- 
hlers des ^Idves dans les classes termlnales a encore dlmlnu6 entre 
les deux enqudtes. Pourtant d6jd la premiere enqu^te avalt fourn^ 
comme r^sultat la constatatlon 6tonnante que les cahlers des 61dves 
n'&talent r&gull^rement contr016s que dans molns d'une classe sux; 
dlx. Dans ces conditions r 11 est fort probable qu'une bonne peortle 
des &ldves ne font pas rigulldronent les devplrs tqu.'on leur deffiande* 
D' autre part, ll^^aralt qu'en moyenne l4s devoirs d falre d'une 
lei^on de fran^als d 1' autre demandent malntenant molns de temps que 
dans les ann^es 60. D'aprds les fetudlanta lnterrog6s dans la pre- 
mld^e en(^$ter 11 fallalt en moyenne 53 minutes de travail d la 
malson entre deux le9ons de fran^als. D'aprds la deuxl^e enquSte, 
les gloves de 1 'enselgnement tradltlonnel travalll^lent en moyenne 
37 minutes entre deux lemons de fran9al8. Les badhellera sortant 
des Lelstungskurse af fitment que left devoirs d falre d la malson 
demandalent en moyenne 45 minutes. 
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Le nombre dds fecoles dlsposant d'un laboratoire de languee a aug- 
mQnt6 de fa^on extrdm@ entre le8 deux enquStes. Tandis gu'en 1969/ 
70, un eeul sur 20 fttudlahts InterrogSs pouvalt faire 6tat de I'exl- 
stence d*un laboratolre de langues dans son 6cole, en 1979/BO plus 
.de la moltl^ des 6tudlants Interrogfts -s'ortent d'une 6cole dlsposant 
d'un. laboratolre de langues. Dans les 3/4 de ces fecoles, les 6tu-- 
dlailts Interrogfis ont sulvl des cours de £r^9ai8* au laboratolre de 
langues, et cela 6vldeinment surtout pendant ije premier cycle, avant 
les classes t^ermlnales. Pr^s de la molt 16 de 'ceux des ^tudlants In- 
terrog6s ddqt l?6cole dlsposalt d'un laboratolre de langues afflrme 
cependant y avoir e encore- travail 16 pendant les cours de fran^als . 
des classes termlnades. En.moyenne, cela arrivalt deux fois par 
mols. L'enselgnement du fran^als et 1 'enselgnement de 1' anglais ne 
semblent d'allleurs pas se dlstlnguer quant A l'6tendue de I'utlll* 

satlon du laboratolre de langues dans les classes termlnales. En 

•f 

g6n6ral, le laboratolre de langues sert A des exerclceis^de pronon-* 
elation et & des exerclces de grammalre. Il n'est pas mis sp6clale- 
ment au service de I'entratnement des capaclt6.s de compr^hehslon 
auditive. L' Immense majorlt6 des exerclces de laboratolre de lan- 
gues mentlonn6s par les 6tudlants lnterrog6s sont des exercAces 
unlquement oraux en langue 6tirahgdre.,. On semble 6vlter en gftnferal A 
la fpls le recours A un support 6crlt |^ le recours A la langue ma- 
ternelle de's 61dves. \' 

Le ^tvftvait en groupee semble plutOt avoir dlmlnu& entre les deux\ 
enquStes dans I'enselgnement du £ran<;als des classes termlnales non \ 
r6form6es. Dans la premiere enqudte^ 11 concernalt' environ une clas-^^ 
se sur trold, centre une classe non r6form6e sur quatre dans la deu-^ 
xltoe enquSte. D ' autre pa^t, pr^s de la moltl6 des Lei stung skurse 
semble pratiquer de temps en temps le travail en groupes, mSme si 
en g6n6ral 11 n'y a pas de groupes stables pour ce type de travail. 
La cc0iposli:lon des' groupes est plutOt ^cld6e par les ftldves eux- 
mdmes que par les professeurs. En gdnfiral^ les d^ffftrents groupes 



font de^ travaux 
parlQ en allamanld. 



Entte les deiix e 



diffferents. Pendant le travail en groupes^ on se 
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BbquSt^s^ la part des clasdes qui ont travaillfe avec 

un aeeistant frangai& ou avec une assistante fran9aise a trds sen- 

■ I ■ / ' . 

siblement dimii{ku6. iTandis que plus de la moiti6 des 6tudiants in- 

terrogfes dans :.a priemidrf enqufite a ^onnu I'enseignement d'un as- 

festl plus: le cas d'apr^s la deuxi&ne enqudte que 



sistant, cela n 



ppUr A peu pr^s'un fetu^iaht sur trois, Cette reduction des activi- 
t6$ des assistalits | fran9ai8 dans les ^colels allemandes doit avoir 
nfecessairem^nt ipov|r consfequence une perte de qualitfe considferable^ 
& la fois de 1 ' janse ignement du fran^ais en Allemagne et de la for- 
mation des pro^esaeurs d'allemand eh France^ d'autant plus que 
d'fiprds les deux enquQtes, les assistants ne travaillent pret/sgue 
jamais seuis. bansj la plupart des cas, le professeur 6^ fr6m9ais 
allemand de la cla'pse en ^juestion participe I'enseignement de 
1 'assistant, meme ki 1' assistant choisit lui-m&ne les sujets de 
ses le9ons. Dans la'mesure oU ils choisissent eux-mdmes les sujets 
de leur enseigi^ement , les assistants semblent s'ef forcer ayant 
tout de pr&senter la France actuelle H leurs 61dvea. 



L'enseignement du fran^ais et les loisirs des 61^ves\ 



Entre les deux enquStes, \xne partie non n6gligeable de^ lyc6es alle- 
mands a cess6 d'offrir aux ^Idves des contaote avea des ^tives fi^an^ 
gate. Tandis que dans la premitSre enqu^te, les neuf d^xidmes des 
6tudiants interrog^s . af f irmaient l^fetablisseznent de teld, contacts 
grdce & leur 6cole, cela n* est plus le cas, dans la deux^^Qe en- 
qudte, que pour un peu plus de la moitife des 6tudiants interrog^s, 
et ceci malgrg la fr6quence de contacts instituiionnali^fis entre des 
6coles allemandes et fran^aises* La grande majority des lyc6es du 
Bade^Wurtemberg est juinel^^ avec des gtablissements d'enseignement 



^ secondaire £ran9«d.s. Une autre question /pos6a dans les deux en- 
qufites fait dfecouvrir une rfegression semblable de la aorreepondanae 
ecolaive entre 61dves allemands et 61dves fraJf^a^s. Les voyagea ^ 
pinvSe dee SliVee en Frame semblent par contre avoir sensiblement/ 
augments antra l^s deux enquAtes, mais en mdme temps^ les Voyageej 
orgccniQiB en relation avec l*6cole et son enseignement du £ran(;al^ 
semblent 6tre devenus plus rares. On peut craindfe que les rencori- 
tres franco-allemandds se situent de plus en plus aur le nivejku 
touristiqiie, et aprds les rftsiiltats qui vlennent d'fitre cit6^ 
on n'est pas stirpris d'apprendre que la major itfe des fetudiants itl- 
terrogfilb dans la deuxidtoe enqudte trouyent que I'enseign^entyie 
1' anglais '^a marq^^ les lolsirs de leurs camaradiBS plus que i/'en- 
selgneoient du francrals. . ^ 

Les rSponses donn6es A la question concernemt la lecture de revuee 
et de joumaux ' frtmgaid renforcent fegalement cette impression. 
Seuls lai^ §l^yes des Leistungskurse semlplent suivre la press^ fran- 
^alse aussi attenti^ement que 1' ensemble des Aldves dix aiis plus 
tot. Les autres Slaves lisent beaucoup moins ^de revues et da jour- 
naux franiyais. Un autre fait semble plus grave encore : pluB de la 
moitife des Studiants *inte3frogfes dans^la preml&re enquftte[ affir- 
maient que dans le\ar classed *6n fecoutait la radio frangaise pour 
son plaisir. Dans la deuxidms enqufite, la m&ne rfeporise ^.n'est donnfee 
que par moins d'un dixidmie- des fetudiants sortant de I'enseignemeiit 

traditionnel^ . MSroe parmi . JLes Slaves* des Leistungskurse, on re- 

>■ ■ 

cueille deux tiers de t^ponses negatives. 

■ ' . ' ; 

Par contre,. tandis quie 1' enseignement sVoccupe de 'plus en plus de 
la civilisation frangaise au detriment de^ la littferature, la lec-^ 
ticre priv&e de textee littSrairee semble connaltre une regression 
moins for^e. Prds d'un t^lets des^ fetudiants de la deuxldme enquSte 
sortant de I'enseigneident traditionhel et pr6s des deux tiers des 
fetudiant^ sbrtfiiht d^s Leistungskurse affirmant qu'on lisait dans 



leur clas86 des livres * fr annals en fran9als pour son plaisir. Ces 
lecturesf coBcement assez gouvent des tibctes llttferalres & propre- 
ment parle^, peut-^tre unlquemQnt parce que dans vllle alleman- 
de i^oyenne, des romans pollclersr d'esplonnage ou de science flc« 
tlon £ran9al8 sont j^lus dlfflclles d trouver. La lecture prlv6e de 
textes litt6ralres fran9als ne semble* d'^^lleurisi'^pas fitir^ Influen- 
c6e par la presence ou l' absence dd livres fran^als dans les blbllo- 
thdques que les lyc^es mettent d la disposition de levurs 61^ves. 

Malgr6 la diminution considerable de l"lfi£luence;;exerc6e par I'en- 

■ ■ ' ■ ■ 

selgnement . du fran«als sur les lolslrs de la ggnlratlon des bache- 

Hers Interrogfes en 1979/80, prds pies neriif dixidmes des fetudJLants 

Interrogfes lors de la deuxlSme enqu8te afflrment qu'lls oftt tlrfe un 

"profit personnel de leur enselgnement du fran<;als/'.et cel^ Indfepen- 

dairanent de' lejur sftatut d'feldyes ou d'fetudlants. Les ralsons qu"13.s 

Invoquent pour justlfler cette impression sont fevidemment plutdt 

subjectlves, hfetferoclites et dlfflclles d qlasser. L'arguipentMe 

plus fr^quemment exprlmg, c'est que 1 * enselgnement du fr annals a 

foiirni la possibility d'un contact direct aVec des francophones. 

Une grande partie, des fetudiantB qui expriment cet argument, ^fflr- 

ment aussi que ces contacts les ont enrichls personnel lement. 

D'autres 6tudiants 6voquent leur goCt pour la langue fran(;alse ou 

le plaisir qu'lls 6prouvent d lire des textes fran^ais. Par centre, 

11 est extr^mement rare que les gtudiants inter rog^s aient tlr6 un 

profit materiel de leur connaissance du fran^ais. Sur.pirds de 140 

^tudiants qui se disent enrichls par 1- enselgnement du fran^ais, 

quelques-uns seulement s'expriment dans ce sens. 
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